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APRESENTACAO

A proposta de reestruturacdo do Ensino Médio, contida neste documento-
base, foi construida levando-se em consideracdo o Plano de Governo para o Rio
Grande do Sul no periodo 2011-2014, os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394/96 — incluindo a concepcéao para o Ensino
Médio no que diz respeito a sua finalidade e modalidades nela presentes —, além da
Resolucdo sobre Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica emitida pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que se encontra em tramitacdo no
Ministério da Educacao para homologacao.

O Plano de Governo 2011-2014, no que tange a Politica Educacional,
estabeleceu como prioridade a democratizacdo da gestdo, do acesso a escola, ao
conhecimento com qualidade cidadd; a aprendizagem e ao patrimdnio cultural, e a
permanéncia do aluno na escola, além da qualificacdo do Ensino Médio e Educacao
Profissional.

No entanto, a realidade que se apresenta estd a exigir, urgentemente,
mudancas e novos paradigmas para o Ensino Médio e para Educacéo Profissional.
A qualidade cidadd da educacdo estd ancorada em trés fatores estruturantes:
valorizacdo profissional, diretamente relacionada a questédo salarial, a carreira e a
formacdo inicial e continuada; reestruturacao fisica da rede estadual de ensino; e
reestruturacao do curriculo da educacao basica, em especial o ensino médio.

Como caracteristica de governo, a pratica democratica se instala neste
processo de reestruturacdo a partir do debate deste documento-base nas escolas e
com a participacdo de toda a comunidade escolar. Essa discusséo, iniciada na
escola, demarca a etapa desencadeadora do processo que culminard na
Conferéncia Estadual do Ensino Médio, envolvendo a sociedade como um todo, pois
0 compromisso com a educacao é de todos.

A Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educacdo Profissional se
estruturard em cinco etapas: (1) Etapa Escolar, (2) Etapa Municipal, (3) Etapa
Regional, (4) Etapa Inter-regional, (5) Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da
Educacao Profissional. Todas as etapas contemplaréo a sistematizacdo e eleicdo de

delegados, que aperfeicoardo o documento. Na etapa da Conferéncia Estadual (5)



participardo as representacoes das universidades, dos setores produtivos e outras
organizagOes governamentais e ndo governamentais.

Nesse processo de construcdo coletiva € imprescindivel a participacédo e o
compromisso dos diversos atores sociais, em especial a parceria com 0 ensino
superior.

O documento-base contextualiza uma proposta para a educacao do século
XXI, o qual tem a responsabilidade de ofertar a juventude e ao mundo um novo
paradigma, uma mudanca estrutural que coloque o Ensino Médio para além da mera
continuidade do Ensino Fundamental, instituindo-o efetivamente como etapa final da
educacéao béasica. Um Ensino Médio que contemple a qualificacéo, a articulagdo com
o mundo do trabalho e préticas produtivas, com responsabilidade e sustentabilidade
e com qualidade cidada.

A proposta basicamente se constitui por um ensino médio politécnico que tem
por base na sua concepcédo a dimenséo da politecnia, constituindo-se na articulagao
das areas de conhecimento e suas tecnologias com 0s eixos: cultura, ciéncia,
tecnologia e trabalho enquanto principio educativo. Ja a educacdo profissional
integrada ao ensino médio se configura como aquisicdo de principios que regem a
vida social e constroem, na contemporaneidade, os sistemas produtivos.

A execucéo desta proposta demanda uma formacao interdisciplinar, partindo
do conteudo social, revisitando os conteudos formais para interferir nas relacdes
sociais e de producéo na perspectiva da solidariedade e da valorizacao da dignidade
humana.

Uma consistente identidade ao Ensino Médio se dar4d ndo somente por
reverter o alto indice de evaséo e reprovacdo com qualidade social, mas acima de
tudo por apresentar um ensino médio que oportunize e se empenhe na construcao
de projetos de vida pessoais e coletivos que garantam a insercao social e produtiva

com cidadania.



1 INTRODUGAO

1.1 ANALISE DIAGNOSTICA DO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

O Ensino Médio no Rio Grande do Sul apresenta indices preocupantes, ao
considerar o compromisso com a aprendizagem para todos. A escolaridade liquida
(idade esperada para o ensino médio 15-17anos)é de apenas 53,1%. A defasagem
idade-série no Ensino Médio é de 30,5%. Da faixa etaria de 15 a 17 anos, 108.995
jovens ainda frequentam o Ensino Fundamental (INEP/MEC- Educacenso —Censo
Escolar da Educacao Basica 2010).

Ao mesmo tempo, constatam-se altos indices de abandono (13%)
especialmente no primeiro ano, e de reprovacao (21,7%) no decorrer do curso, 0
gue reforca a necessidade de priorizar o trabalho pedagdgico no Ensino Médio.

A Rede Estadual de Ensino no nivel Médio, em termos de matricula,
apresenta a seguinte realidade: turno da manh&, 184.255; turno da tarde, 53.598; e
no turno da noite, 115.666, totalizando 354.509 alunos. Deste total, 279.570 (78,9%)
estdo na faixa etaria (até 17 anos), correspondente a esse nivel, e 74.939 (21,1%)
tém idade superior a 17 anos (DEPLAN/SEDUC/RS, 2011).

Consta também que 84.000 (14,7%) jovens entre 15 e 17 anos estao fora da
escola (Pesquisa Nacional de Amostra e Domicilio PNAD/IBGE - 2009), e que o
crescimento de matriculas foi negativo nos ultimos cinco anos.

Do universo de 1.053 escolas, 104 oferecem curso normal, 156 oferecem
cursos profissionalizantes e 793 ofertam exclusivamente o curso de Ensino Médio.
De um total de 24.763 professores, 2.016 atuam no curso normal, 2.037 no ensino
profissional e 22.747 somente no Ensino Médio.

Por outro lado, quanto as condi¢cdes da infraestrutura das escolas, algumas
requerem atencdo em relacdo a implantacdo, a implementacédo e a construgcao ou
reforma de quadra de esportes (139); laboratério de ciéncias (103); laboratério de
informatica (87); biblioteca (9); cozinha (9); acessibilidade ao espaco escolar para
pessoas com mobilidade reduzida (320) (DEPLAN/SEDUC/RS, 2011).

Agravando este panorama, constata-se que o0 ensino se realiza mediante um
curriculo fragmentado, dissociado da realidade socio-historica, e, portanto, do tempo
social, cultural, econébmico e dos avancos tecnoldgicos da informacdo e da

comunicacao.



Essa conjuncao de fatores apresenta uma realidade que exige, urgentemente,
novas formas de organizacdo do Ensino Médio.

Além do aporte de investimentos para a ampliacdo e recuperacdo da rede
fisica das escolas, do investimento na formacédo e valorizagdo do magistério, ha a
necessidade da construcdo de uma nova proposta politico-pedagogica em que o
ensino das areas de conhecimento dialogue com o mundo do trabalho, que interaja
com as novas tecnologias, que supere a imobilidade da uma gradeacao curricular, a
seletividade, a excluséo, e que, priorizando o protagonismo do jovem, construa uma

efetiva identidade para o Ensino Médio.

1.2 ANALISE DIAGNOSTICA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Na distribuicdo dos cursos nas regides do Estado, tomando por referéncia a
caracterizacdo econdmica dos COREDE(s)' e os arranjos produtivos locais?,
potenciais ou consolidados, verifica-se que cursos ofertados pela rede publica ndo
refletem as caracteristicas regionais identificadas.

Aliada a essa situacdo também chama a atencéo a baixa incidéncia de cursos
gue dialoguem com as novas tecnologias, havendo um absoluto descolamento entre
a oferta e o estagio atual da sociedade no que se refere ao desenvolvimento
tecnoldgico.

A formacao técnica estd apartada dos rumos do desenvolvimento do Estado,
bem como ndo indica intencionalidade do ponto de vista de preparar uma
inteligéncia para os novos desafios que se apresentam em relacdo a outro
paradigma. Percebe-se essa situacdo tanto nos cursos relacionados a industria
guanto a agropecuaria.

Dados da Fundacdo de Economia e Estatistica (FEE) * mostram que a grande
recuperacdo da atividade industrial do Estado em 2010, com um crescimento de
10,3%, ainda nao teve reflexo na oferta de cursos. Destaca-se o desempenho
positivo dos setores de metallrgica basica (31,8%); maquinas e equipamentos

(27,5%); veiculos automotores (25,3%); produtos de metal (20,8%); e 0 crescimento

' Os Conselhos Regionais de Desenvolvimento — COREDE(s), criados oficialmente pela Lei n® 10.283, de 17 de
outubro de 1994, sdo um férum de discussdo e decisdo a respeito de politicas e ac¢des que visam ao
desenvolvimento regional.

2Arranjos produtivos locais (APL) sédo aglomeracBes de empresas, localizadas em um mesmo territério, que
apresentam especializa¢do produtiva e mantém vinculo de articulagdo, interagéo, cooperagdo e aprendizagem
entre si e com outros agentes locais, tais como: governo, associagfes empresariais, instituices financeiras,
ensino e pesquisa. (Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio).

8 Mensagem a Assembléia Legislativa. Governador Tarso Genro, Porto Alegre, fevereiro de 2011.



de 9,5% da atividade da construcéo civil. A atividade agricola também teve uma
expressiva expansao, (10,9%), e a pecuaria, 4,9%.

Ao analisar os cursos oferecidos com os dados apresentados, verifica-se que
agueles que absorvem o maior nimero de alunos, mais de 18 mil matriculas, em um
total aproximado de 30 mil, sdo apenas seis: Secretariado, Informatica,
Eletrotécnica, Contabilidade, Agropecuaria e Administracdo. A Contabilidade
absorve quase 50% do total das matriculas.

Em relacdo a forma de oferta, das 151 escolas com educacéo profissional, na
forma concomitante, existem 73 cursos; na subsequente, 78 cursos. Do total de 226
cursos ofertados, a maioria, 119, é subsequente e 107, concomitante. O Censo
Escolar de 2010 aponta que das 30.522 matriculas, 23.876 eram em cursos
subsequentes e 6.646 nos concomitantes. O numero de professores era de 2.037,
sendo a maioria contratados. Observa-se que prevalece na rede o modelo proposto
pelo Decreto 2.208/97, que separa o Ensino Médio da Educacao Profissional (EP).

Considerando todas as oportunidades e investimentos proporcionados ao
aluno, os dados revelam que, no ano de 2010, entre reprovados e evadidos, obteve-
se um percentual de 33% na EP, indice similar ao desempenho dos alunos do
Ensino Médio.

Os cursos ofertados na forma subsequente e também na forma concomitante
em 2010 concentram alto indice de reprovacdo. Nas escolas de Educacao
Profissional que ofertam somente cursos técnicos (concomitantes ou subsequentes),
o destaque foi para a evasdo dos alunos, atingindo um percentual de 44% das
matriculas.

A matricula inicial de 2011 é outro elemento que possibilita conhecer o
desempenho da educacao profissional. Foram ofertadas 16.941 vagas no inicio do
ano para uma demanda de 34.329 candidatos, sendo que 18.204 matriculas foram
concretizadas em cursos concomitantes e matriculas por disciplina (MPD). Porém,
ao final do primeiro semestre deste ano, foram identificadas 16.819 matriculas.

De inicio, esse conjunto de dados revela que ndo ha uma identidade da EP
na Rede: cursos que ndo dialogam com as cadeias produtivas e organizados de
forma desarticulada, professores contratados, indices de reprovacdo e evaséo
preocupantes, configuram uma rede de escolas sem projeto pedagogico articulado

com a comunidade escolar.



A educacao profissional constitui-se em uma das interfaces para a
construgdo de um projeto de desenvolvimento econGmico e social equilibrado,
devendo integrar o conjunto de acdes que visam agregar qualidade ao
desenvolvimento do Estado. Portanto, observa-se que também neste quesito a

reestruturacado em processo deve se debrucar.

1.3 A TRAJETORIA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL NAS DUAS ULTIMAS DECADAS

Analisando o processo historico da educacao profissional e tecnoldgica, em
especial, a de nivel médio, desde a Constituinte de 1988, e a aprovagdo da LDB, em
1996, percebe-se que a perspectiva de formacao integral foi perdendo espaco para
uma légica que objetivava separar a educacao profissional do ensino médio.

Com o Decreto n° 2.208/1997, expressdo maior desta logica, foi consolidada a
separacdo entre 0 ensino médio e a educacdo profissional, além de
institucionalizada a reforma da Educacédo Profissional, por meio do Programa de
Expansao da Educacéo Profissional — PROEP, pelo qual foram destinados recursos
na ordem de 500 milhdes de ddélares no periodo 1997-2003, para reforma de
unidades ou construcdo de novas unidades. Este movimento cumpria o propésito da
privatizacao do Estado brasileiro, consonante com o projeto politico em vigéncia.

Em 2003, com mudancas no governo federal, explicita-se nacionalmente o
debate que ja vinha sendo gestado sobre o Decreto n° 2.208/97, em especial no que
se refere a separacdo entre ensino médio e educacdo profissional. Uma grande
mobilizacdo de pesquisadores, intelectuais, educadores e instituicdes vinculadas a
educacao profissional, retomando a discusséo, viabilizam como alternativa para a
superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica uma concepcéo de
educacao unitaria e universal - educacao politécnica. Saviani a define como “[...] o
dominio dos conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI apud FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 42).

Mas é fato que diante da estrutura como estd organizada a sociedade
brasileira na atualidade, esta educacédo politécnica, que nédo previa ingresso do
mundo da producdo antes de completar a formacgao, tornou-se uma perspectiva a vir
a ser realizada. Como alternativa possivel, surge a ideia de articular a educacao

geral com eixos estruturantes como base para uma futura educacao tecnoldgica ou



politécnica, mas, também, a possibilidade de formacao profissional para a populagéo
(jovens trabalhadores) que necessita ter acesso a formas dignas de subsisténcia.

Nesse contexto, o Decreto n® 5.154/2004e a Lei n°® 11.741/2008 normatizam a
articulacdo da Educacdo Profissional com o Ensino Médio, nas formas integrada,
concomitante e subsequente, revogando o Decreto n° 2.208/1997. Na sua esséncia,
ainda ndo contempla a educacéao tecnologica ou politécnica, mas a sua base contém
seus principios norteadores, acenando rumos ainda a serem percorridos.

A partir deste debate, a tarefa que se coloca para a Secretaria da Educacao
do Rio Grande do Sul é desenvolver um projeto educacional que atenda as
necessidades do mercado, mas que tenha na sua centralidade o individuo, a partir

de uma proposta de formacéo integral.
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2 O ENSINO MEDIO COMO ETAPA FINAL DA EDUCAGAO BASICA
A LDB instituiu a Educacédo Basica, integrando os niveis de educacao infantil,

ensino fundamental e ensino médio, consideradas as suas diferentes modalidades
de oferta, de forma a propiciar a estruturacdo de um projeto de educacao escolar
que contemple as caracteristicas de desenvolvimento da crianca, do pré-

adolescente, do adolescente e do jovem adulto.

A educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, Lei n° 9.394/1996,
Art. 22).

Em decorréncia, o texto legal apresenta o ensino médio como etapa final da
educacdo béasica, em continuidade ao ensino fundamental, com 0s seguintes

objetivos:

| — a consolidagédo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparagcdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacao
ou aperfeicoamentos posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgéo ética e desenvolvimento da autonomia
intelectual e pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, Lei n°® 9.394/1996, Art.35).

Por outro lado, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da

Céamara de Educacao Bésica, assim se posiciona:

O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual
podem se assentar possibilidades diversas como preparagao
geral para o trabalho ou facultativamente, para profissdes
técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacao cientifica e
tecnoldgica; na cultura como ampliagdo da formacgéo cultural
(CNE/CEB, Resolugéo n° 04/2010, Art. 26, § 1°).
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Esta concepcdo evidencia uma profunda articulacdo entre as areas de
conhecimento e seus componentes curriculares com as dimensdes Ciéncia, Cultura,
Tecnologia e Trabalho. Esta articulacdo deve se explicitar no desenvolvimento de
acOes, atividades e vivéncias pedagogicas, com vista a modificar a relacao atual
entre trabalho e trabalhador. Nessa perspectiva, pretende-se que, no seu cotidiano,
o trabalhador néo fique subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas
e a praticas laborais mecanicas, mas incorpore nas suas atividades profissionais 0s
fundamentos cientificos que as sustentam. Isso significa que, antes de aprender
algum oficio nos seus aspectos praticos e imediatos, é fundamental a mediacdo
politica para sua contextualizacdo como fendbmeno historico e suas perspectivas
futuras.

No Estado do Rio Grande do Sul, a etapa final da educacéo béasica constitui-
se com as seguintes organizac¢des curriculares: Ensino Médio Politécnico, Ensino
Médio Curso Normal, Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio, podendo
assumir a forma de concomitancia externa, e Educacdo Profissional Técnica de
Ensino Médio na forma subsequente, e contempla o acesso a escolaridade nas
modalidades: educacao de jovens e adultos, educacao especial, educacédo indigena,

educacdo do campo, educacgéo de quilombolas e educacéo profissional.

2.1 ENSINO MEDIO POLITECNICO

Tem em sua concepcdo a base na dimensao politécnica, constituindo-se no
aprofundamento da articulagdo das areas de conhecimentos e suas tecnologias,
com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na perspectiva de que a
apropriacdo e a constru¢cdo de conhecimento embasam e promovem a insercao

social da cidadania.

2.2 ENSINO MEDIO — CURSO NORMAL

Tem em sua concepcao a dimensao profissionalizante, constituindo-se na
formacdo de professores para a educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental, a partir da compreensdo do que é aprender, de como se aprende e
onde se aprende, considerando que construir conhecimento decorre da relagdo com
0 outro e com o objeto a ser conhecido. Ao mesmo tempo, possibilita ao aluno ou a
aluna o entendimento da infancia em seu processo social e historico e da crianga na

situacao de sujeito de direitos.
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2.3 EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO
A LDB prevé formas de articulacdo entre o ensino médio e a educacao
profissional técnica de nivel médio, atribuindo a decisdo de adocdo as redes e

instituicdes escolares

Art. 36-B. A educacéo profissional técnica de nivel médio sera
desenvolvida nas seguintes formas:

| — articulada com o ensino médio;

Il — subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha
concluido o ensino médio.

Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de nivel médio
articulada, prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta lei,
seré desenvolvida de forma:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula
Unica para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio
ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para
cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

O mundo contemporaneo constitui-se por relagdes sociais e de producéao de
carater excludente, que resultam das formas capitalistas de producéo e reproducéo
da existéncia e do conhecimento. Nesse contexto, torna-se urgente a reestruturacao
da educacéo profissional, tendo em vista a ampliacdo das possibilidades de inclusao
no mundo do trabalho e, por essa via, 0 acesso aos direitos basicos da cidadania.
Para tanto, torna-se necessario construir um curriculo que contemple ao mesmo
tempo as dimensdes relativas a formacdo humana e cientifico-tecnologica, de modo
a romper com a historica dualidade que separa a formacao geral da preparacao para
o trabalho.
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O enfrentamento deste desafio implica na implementacdo de uma politica de
Educacédo Profissional que integre a educacédo profissional e tecnoldgica ao Ensino
Médio. Esta concepcao de ensino médio integrado ao ensino técnico compreende
que a educacao geral é parte inseparavel da educacéo profissional, e a preparacao
para o0 mundo do trabalho ndo é sua finalidade exclusiva. Assim, a educacgéo
profissional deve se configurar em espaco de aquisi¢cdo dos principios que regem a
vida social e a producdo contemporanea, integrados as formas tecnoldgicas, as
formas de organizacéo e gestao do trabalho e as formas culturais e de comunicacao
que integram essas dimensdes. Para tanto, parte-se do pressuposto que 0sS
docentes devem conhecer os processos produtivos que sédo objeto das propostas de
formacdo, de modo a assegurar a relacdo entre teoria e pratica.

No contexto das novas formas de organizacdo e gestdo de trabalho, esses
processos sdo mediados pela microeletronica, que passa a exigir, dos trabalhadores
em geral, o desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, em
substituicio ao aprendizado de modos de fazer de natureza psicofisica,
simplificados e fragmentados. Ou seja, passa a ser necessario o dominio das
capacidades de trabalhar intelectualmente e de dominar as categorias do método
cientifico, para acompanhar a dinamicidade da producdo em ciéncia e tecnologia
gue caracterizam 0S processos sociais e produtivos contemporaneos, em gque novos
problemas surgem cotidianamente ao tempo em que conhecimentos e ocupacdes
vao se tornando obsoletos.

Como afirma Kuenzer,

[...] para atender a estas demandas, o discurso da acumulagéo
flexivel sobre a educacdo aponta para a necessidade da
formagdo de profissionais flexiveis, que acompanhem as
mudancas tecnolégicas decorrentes da dinamicidade da
producdo cientifico-tecnolégica contemporéanea, ao invés de
profissionais rigidos, que repetem procedimentos memorizados
ou recriados por meio da experiéncia. Para que esta formacgao
flexivel seja possivel, torna-se necessario substituir a formacao
especializada, adquirida em cursos profissionalizantes focados
em ocupacOes parciais e, geralmente, de curta duracao,
complementados pela formacdo no trabalho, pela formacgéo
geral adquirida por meio da escolarizagcdo ampliada, que
abranja no minimo a educacédo basica, a ser disponibilizada
para todos os trabalhadores. A partir desta solida formagéo
geral, dar-se-4 a formacdo profissional, de carater mais
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abrangente do que especializado, a ser complementada ao
longo das préticas laborais. (KUENZER, 2007, p.1.159).

3 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

A relacdo entre as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e as novas
demandas de educacado geral, profissional e tecnoldgica, ja explicitada, evidencia o
advento de um novo principio educativo.

Compreender o trabalho como todas as formas de acdo que o0s seres
humanos desenvolvem para construir as condicbes que asseguram a sua
sobrevivéncia implica reconhecé-lo como responsavel pela formagédo humana e pela
constituicio da sociedade. E pelo trabalho que os seres humanos produzem
conhecimento, desenvolvem e consolidam sua concepc¢do de mundo, conformam as
consciéncias, viabilizando a convivéncia, transformam a natureza construindo a
sociedade e fazem histdria.

Tomar o trabalho, assim concebido, como principio educativo, implica em
compreender as necessidades de formacdo de dirigentes e trabalhadores que
caracterizam as formas de organizacéo e gestao da vida social e produtiva em cada
época. Ou seja, significa reconhecer que os projetos pedagdgicos de cada época
expressam as necessidades educativas determinadas pelas formas de organizar a
producao e a vida social.

Assim é que as formas tayloristas/fordistas de organizacdo da vida social e
produtiva demandavam uma pedagogia fundada na memorizacéo, pela repeticdo, de
conhecimentos fragmentados, tanto na educacdo geral quanto na profissional. A
capacidade de fazer se sobrepunha ao trabalho intelectual, uma vez que os
processos de trabalho eram tecnologicamente pouco complexos e pouco dinamicos;
a estabilidade e a rigidez eram a norma e a vida social e produtiva se regia por
regras claras.

Com o advento da microeletronica, tanto o trabalho quanto a vida social se
modificam, passando a ser regidos pela dinamicidade e pela instabilidade a partir da
producdo em ciéncia e tecnologia. A capacidade de fazer passa a ser substituida
pela intelectualizacdo das competéncias, que demanda raciocinio logico formal,
dominio das formas de comunicacéo, flexibilidade para mudar, capacidade de
aprender permanentemente e resisténcia ao estresse. Ou seja, as mudancas no

mundo do trabalho trazem novas demandas para a educacdo, um novo principio
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educativo em que o trabalho predominantemente psicofisico passa a ser substituido
pelo trabalho intelectual. Para desenvolver esse novo principio educativo a escola é
fundamental, uma vez que sua funcdo precipua é ensinar a compreender e a
transformara realidade a partir do dominio da teoria e do método cientifico. Se o
saber fazer poderia ser aprendido na pratica, sem ou com reduzida escolaridade, o
trabalho intelectualizado e a participagédo na vida social atravessada pelas novas
tecnologias demandam formacdo escolar solida, ampliada e de qualidade,
principalmente para os que vivem do trabalho, para os quais a escola é o Unico
espaco possivel de relacdo intencional com o conhecimento sistematizado.

Se, por um lado, o novo principio educativo tem positividades ao demandar o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar intelectualmente para todos os
trabalhadores, o mundo do trabalho, em decorréncia das novas tecnologias de base
microeletronica, amplia o0 desemprego, a precarizagao e a intensificagao de trabalho.
Esta contradicdo traz para a escola um novo desafio: desenvolver consciéncias
criticas capazes de compreender a nova realidade e organizar-se para construir a
possibilidade histérica de emancipacdo humana.

E, pois, esse novo principio educativo do trabalho que aponta a necessidade
premente da reorganiza¢do da Educacao Basica, e em particular do Ensino Médio e
da Educacado Profissional de Nivel Médio, em um governo comprometido com a

inclusao social.

3.1 POLITECNIA

O novo principio educativo do trabalho, ao apontar a intelectualizacdo das
competéncias como categoria central da formacdo, superando a proposta
taylorista/fordista que propunha percursos diferenciados para formar dirigentes e
trabalhadores, retoma a classica concep¢do de politecnia, compreendida como
dominio intelectual da técnica.

A politecnia se traduz por

[...] pensar politicas publicas voltadas para a educacao escolar
integrada ao trabalho, a ciéncia e a cultura, que desenvolva as
bases cientificas, técnicas e tecnoldgicas necesséarias a
producdo da existéncia e a consciéncia dos direitos politicos,
sociais e culturais e a capacidade de atingi-los (GRAMSCI,
1978)
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A nocao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno (SAVIANI, 1989, p. 17).

E a politecnia, assim compreendida, que se constitui no principio organizador
da proposta de Ensino Médio, seja na sua verséo geral, o Ensino Médio Politécnico,
ou na versao profissional, Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio.

Na versdo geral, o Ensino Médio Politécnico, embora néo profissionalize,
deve estar enraizado no mundo do trabalho e das relagbes sociais, de modo a
promover formacao cientifico-tecnoldgica e sécio-historica a partir dos significados
derivados da cultura, tendo em vista a compreensao e a transformacéao da realidade.
Do ponto de vista da organizagcdo curricular, a politecnia supde novas formas de
selecdo e organizacdo dos conteldos a partir da préatica social, contemplando o
dialogo entre as areas de conhecimento; supfe a primazia da qualidade da relacédo
com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de conteudos
apropriados de forma mecénica; supfe a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a l6gica disciplinar. A construcéo
desse curriculo integrado supde a quebra de paradigmas e s6 podera ocorrer pelo
trabalho coletivo que integre os diferentes atores que atuam nas escolas, nas
instituicbes responsaveis pela formacdo de professores e nos 6rgdos publicos
responsaveis pela gestao.

Na versao profissional e tecnolégica, a politecnia implica na integracdo dos
contetidos de formacédo geral e de formacédo profissional, mediante a construcao de
itinerarios formativos que integrem o conhecimento dos principios que regem as
formas tecnoldgicas, consideradas as dimensfes soOcio-historicas e 0s processos
culturais. Da mesma forma que no Ensino Médio Politécnico de natureza geral, a
construcdo do curriculo dos itinerarios de Educacao Profissional Integrada ao Ensino
Médio sO sera possivel mediante o trabalho coletivo que integre professores,
trabalhadores, representantes sindicais e representantes do setor produtivo, além de
Universidades e Governo.

O ponto de partida para essa construgcdo sdo o0s processos de trabalho
objetos da formacgéo, de modo a superar a légica disciplinar e a superposicado de
conteudos gerais e especificos, para o que novas formas de selecdo e organizagéo

dos conhecimentos serdo necessarias.
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3.2 CONCEPCAO DE CONHECIMENTO E DE CURRICULO
A construcdo de uma nova proposta de Ensino Médio Politécnico tem como

fundamento uma concepcao de conhecimento compreendido como

[...] um processo humano, histérico, incessante, de busca de
compreensdo, de organizacdo, de transformagdo do mundo
vivido e sempre provisorio; a producdo do conhecimento tem
origem na pratica do homem e nos seus processos de
transformacao da natureza (SMED, 1999, p.34).

Em decorréncia, o curriculo é concebido como o conjunto das relacdes
desafiadoras das capacidades de todos, que se propde a resgatar o sentido da
escola como espaco de desenvolvimento e aprendizagem, dando sentido para o
mundo real, concreto, percebido pelos alunos e alunas. Contetdos sdo organizados
a partir da realidade vivida pelos alunos e alunas e da necessidade de compreenséao
desta realidade, do entendimento do mundo.

Além das concepcdes de conhecimento e curriculo, a proposta curricular se

constituird pelas bases epistemoldgica, filosofica, sdcio-antropologica e psicossocial.

Epistemoldgica

A base epistemoldgica refere-se a compreensdo do modo de producdo do
conhecimento, que se da pela relacdo entre sujeito e objeto em circunstancias
histéricas determinadas; em decorréncia desta relacdo, o homem ¢é produto das
circunstancias, ao mesmo tempo em que as transforma. A transformacéo social é
fruto da coincidéncia entre transformacéo das consciéncias e das circunstancias. Em
decorréncia, ndo h& aprendizagem sem protagonismo do aluno, que constroi

significados pela acéo.

Filosofica

A escola sera compreendida e respeitada em suas especificidades temporais e
espaciais, ou seja, historicas; o curriculo ser4d organizado para atender,
consideradas essas especificidades, as caracteristicas préprias dos educandos em
seus aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, e o trabalho pedagodgico sera

flexivel para assegurar o sucesso do aluno;
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Sacio-antropoldgica

O curriculo devera considerar os significados socioculturais de cada pratica, no
conjunto das condicBes de existéncia em que ocorrem; esta dimenséo fornece os
sistemas simbdlicos que articulam as relagbes entre o sujeito que aprende e 0s

objetos de aprendizagem;

Sociopedagdgica
O curriculo devera considerar a relagcdo entre desenvolvimento e aprendizagem;
promover o desenvolvimento intelectual na relagdo com o mundo; compreender a

escola como espaco de trabalho cooperativo e coletivo.
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4 PRINCIPIOS ORIENTADORES

4.1 RELACAO PARTE-TOTALIDADE

O desafio de compreender fatos e realidades amplas e complexas, a partir da
escolha de conteudos curriculares, demanda uma relacdo constante entre a parte e
a totalidade.

Totalidade significa um todo estruturado e dialético, do qual ou no qual um
fato ou conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela determinacéo
das relacdes que os constituem (KOSIK, 1978).

De fato, € a partir do conhecimento na sua forma mais contemporanea que se
pode compreender a realidade e a propria ciéncia no seu desenvolvimento histérico.
“[...] o conhecimento contemporaneo guarda em si a historia de sua construgéo.”
(BRASIL, 2007, p.50).

E a contemporaneidade do conhecimento que possibilita compreender a
realidade e sua construcao histérica. Por outro lado, é a articulacdo das partes que
compde a realidade. O movimento constante de ir e vir, da parte para o todo e do
todo para a parte, como um processo de estabelecer limites e amplitude de
problemas e busca de alternativas de solucdo, constitui-se como processo e
exercicio de transitar pelos conhecimentos cientificos e dados de realidade,
viabilizando a construcdo de novos conhecimentos, responsaveis pela superacao da

dificuldade apresentada.

4.2 RECONHECIMENTO DE SABERES

A concepcao pedaglgica que orienta a constru¢do curricular, afirma a
centralidade das praticas sociais como origem e foco do processo de conhecimento
da realidade, o dialogo como mediacdo de saberes e de contradi¢cdes e entende que
a transformacéo da realidade se da pela acédo dos proprios sujeitos.

Em decorréncia, assume a complementaridade entre todas as formas de
conhecimento, reconhecendo que o saber popular se constitui no ponto de partida
para a producdo do conhecimento cientifico.

Embora todas as pessoas exercam atividades intelectuais ao pensar a
realidade e organizar suas concepc¢des a partir dos determinantes socioculturais que

s

Ihes conferem organicidade, é preciso reconhecer que a compreensao mais
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complexa da realidade supbe a superacdo do senso comum mediante a
democratizagéo do acesso ao conhecimento sistematizado. Assim, o saber popular
sera também o ponto de chegada do conhecimento cientifico.

Por outro lado, se o conhecimento cientifico universalmente sistematizado
ndo conseguir estabelecer o didlogo com individuos, grupos e suas realidades,
levando-os a superar o senso comum, dificilmente sera reconhecido e, portanto,
corre o risco de ndo constituir significado que motive a sua apropriacao

A escola € o espaco por exceléncia da promocéo do dialogo dos diferentes
saberes, reconhecendo seu poder de transformar a realidade, mas também os seus
limites, oriundos de seu modo de producéo, que reflete as desigualdades de acesso
ao conhecimento e a cultura.

Na perspectiva da correcdo das distorgcbes historicamente dadas e
responsaveis pelas dificuldades de acesso e permanéncia na escola, uma pratica
pedagdgica comprometida com o enfrentamento das desigualdades define o carater
politico da educacdo. Esta atitude significa colocar a praxis pedagogica no espaco
mais permanente da sociedade: no espac¢o das lutas sociais pela emancipacéo do

ser humano.

4.3 TEORIA-PRATICA

A relacdo entre teoria e pratica é, genericamente, uma imposi¢ao da vida em
sociedade. Nao ha intervencdo humana na realidade com vistas a transforma-la sem
uma prévia organizacdo planejada com método e intencionalidade. Isso pressupfe
uma intima aproximacdo do pensamento e da acdo, para resultar em transformacao.
A relacéo teoria prética torna-se um processo continuo de fazer, teorizar e refazer.

Por um lado, a teoria constituida por ideias, hipéteses que levam a
representacbes abstratas, constr6i 0s conceitos que somente serao
consubstanciados na pratica. Quando submetida a realidade, a teoria apartada da
pratica social vira palavra vazia e sem significado.

JA a pratica, se exclusivamente considerada, se transforma em mera
atividade para execucao de tarefas, reduzida a um fazer repetitivo que pode se
traduzir em automacédo, ou seja, em acao destituida de reflexdo. Em um mundo
caracterizado pela dinamicidade, em que as condicbes materiais renovam
cotidianamente as relagdes sociais e produtivas, a pratica que ndo se sustenta no

conhecimento torna-se imobilista e conservadora.
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O dialogo permanente entre teoria e préatica se constitui como fundamento da
transformacao da realidade, desde que consciente de sua condi¢cdo socio-historica,

e consequentemente, de suas determinacdes sociais.

4.4 INTERDISCIPLINARIDADE

Para introduzir esta temética € necessario partir do conceito de area de
conhecimento (disciplina): uma divisdo didatica do conhecimentoque se caracteriza
por ter objeto, linguagem e metodologia especificos. A fragmentacdo do
conhecimento acompanha o preceito que o todo, dividido em partes, tem como
objetivo facilitar a aprendizagem. Essepressuposto tem-se mostrado inadequado,
porque,além de descaracterizar o todo, desconstitui a possibilidade de construcéo
de vinculo do conhecimento com a realidade de vida. O tratamento disciplinar do
conhecimento, quando Unica estratégia de organizacdo do conhecimento, tem se
mostrado insuficiente para a solugcéo deproblemas reais e concretos.

O relacionamento das grandes areas de conhecimento e dos saberes para a
resolucdo de problemas nédo é propriamente novidade, mas a intencionalidade de
acOes nessa direcdo, no que diz respeito ao ensino, é recente. Advém do resgate de
visbes epistemoldgicas e praticas de pesquisa que trabalham o objeto do
conhecimento como totalidade, com interferéncia de multiplos fatores, pressupostos
estabelecidos a partir dos avancos cientificos e tecnoldgicos contemporaneos.

A compreensdo que os problemas ndo sado resolvidos apenas a luz de uma
Unica disciplina ou area do saber desmistifica a ideia, ainda predominante, da
supremacia de uma area de conhecimento sobre outra.

O pressuposto basico da interdisciplinaridade se origina no didlogo das
disciplinas, no qual a comunicacao € instrumento de interacdo com 0 objetivo de
desvelar a realidade.

A interdisciplinaridade é um processo e, como tal, exige uma atitude que
evidencie interesse por conhecer, compromisso com o aluno e ousadia para tentar o

novo em técnicas e procedimentos.

Ao buscar um saber mais integrado e livre, a
interdisciplinaridade conduz a uma metamorfose que pode
alterar completamente o curso dos fatos em educacgéo; pode
transformar o sombrio em brilhante e alegre, o timido em audaz
e 0 arrogante e a esperanca em possibilidade (FAZENDA,
2008)
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A interdisciplinaridade se apresenta como um meio, eficaz e eficiente, de
articulacdo do estudo da realidade e producdo de conhecimento com vistas a
transformacado. Traduz-se na possibilidade real de solucdo de problemas, posto que
carrega de significado o conhecimento que ir4 possibilitar a intervencdo para a
mudanca de uma realidade.

O trabalho interdisciplinar, como estratégia metodoldgica, viabiliza o estudo
de teméticas transversalizadas, o qual alia a teoria e pratica, tendo sua concretude
por meio de acgbes pedagodgicas integradoras. Tem como objetivo, numa visédo

dialética, integrar as areas de conhecimento e o mundo do trabalho.

4.5 AVALIACAO EMANCIPATORIA

A avaliagcdo emancipatéria como eixo desta proposta curricular reafirma a
opcao por praticas democraticas em todas as instancias das politicas educacionais.
A escola é o espaco privilegiado para a aprendizagem dessas praticas, uma vez que
tem o compromisso com o desenvolvimento de capacidades e habilidades humanas
para a participacéo social e cidada de seus alunos.

Préticas e decisdes democraticas se legitimam na participacéo e se qualificam
na reunido de iguais e diferentes, na organizacdo de coletivos, na intermediacéo e
superacao de conflitos e na convivéncia com o contraditorio.

Nessa perspectiva, a avaliacdo emancipatdria insere-se no processo
educacional como o eixo fundamental do processo de aprendizagem, ndo somente
porque parte da realidade, ou porque sinaliza os avancos do aluno em suas
aprendizagens, como também aponta no Sseu processo 0S Meios para superagao
das dificuldades, mas, especialmente, porque se traduz na melhor oportunidade de

refletir e rever as préticas na escola.

[...] é possivel afirmar que o paradigma da avaliacdo
emancipatdéria mostra-se extremante adequado na avaliacdo de
programas e politicas quando se tem uma perspectiva critico-
transformadora da realidade e se deseja, como processo
avaliativo, uma pratica democratica (SAUL, 1998).

Enquanto conceito e metodologia, a avaliacdo emancipatédria se caracteriza

como “[...] a consciéncia critica da situacdo e a proposicdo de alternativas de
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solugéo para a mesma, constituindo-se em elementos de luta transformadora para
os diferentes participantes da avaliagcdo.” (SAUL, 1998).

Nessa perspectiva, € necessario que 0s responsaveis pelo desenvolvimento
do trabalho pedagdgico na escola assumam o compromisso de incorporar novas
praticas avaliativas, na medida em que se propdem a uma mudanc¢a de paradigma.
Que o novo fazer pedagdgico se caracterize, também, pelo abandono da prética da
avaliacdo como instrumento autoritario do exercicio do poder, como funcdo de
controle, na explicitacdo da classificacdo e da selecdo, conceitos estes vinculados a

qualidade na producdao industrial.

4.6 PESQUISA

Uma das caracteristicas mais marcantes das novas geracdes é a curiosidade
inquietante por conhecer e transformar o mundo. Nada mais natural, ndo fossem as
relacbes desiguais que, desde muito cedo, desvelam os caminhos para a insercao
social e no mundo do trabalho.

Os individuos, para transformarem-se em sujeitos autbhomos, capazes de
buscar uma insercao cidada na sociedade, precisam compreender-se no mundo e
construir sua atuacdo visando a transformacdo da realidade proxima e a mais
coletiva, considerando a sua necessidade e dos demais.

A pesquisa é o processo que, integrado ao cotidiano da escola, garante a
apropriacdo adequada da realidade, assim como projeta possibilidades de
intervencdo. Alia o carater social ao protagonismo dos sujeitos pesquisadores.

Como metodologia, a pesquisa pedagogicamente estruturada possibilita a
construcdo de novos conhecimentos e a formacdo de sujeitos pesquisadores,
criticos e reflexivos.

Por outro lado, os pressupostos tedricos considerados para a elaboracao das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do CNE, no que se

refere a pesquisa como principio pedagdgico, destaca-se:

A pesquisa escolar, motivada e orientada pelos professores,
implica na identificacdo de uma duavida ou problema, na
selecdo de informacdes de fontes confiaveis, na interpretacdo e
elaboracdo dessas informagbes e na organizacdo e relato
sobre o conhecimento adquirido.

[...] @ pesquisa propicia o desenvolvimento da atitude cientifica,
0 que significa contribuir, entre outros aspectos, para o0
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desenvolvimento de condicbes de, ao longo da vida,
interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar idéias fechadas,
aprender, buscar solucbes e propor alternativas,
potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética
assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e
econOmicas.

[...] uma concepcdo de investigacdo cientifica que motiva e
orienta projetos de acao, visando a melhoria da coletividade e
ao bem comum (UNESCO Protétipos Curriculares de Ensino
Médio e Ensino Médio Integrado: Resumo Executivo. Brasilia,
Debates ED. n 1, maio 2011

A incorporacao da pesquisa na pratica pedagogica € a garantia da construcao
de novos conhecimentos, a partir da articulagéo da analise de seus resultados com o
acumulo cientifico das areas de conhecimento, para dar conta da necessidade ou
realidade a ser transformada.

Propde-se, assim, uma escola de ensino médio que atue
como uma comunidade de aprendizagem. Nela, os jovens
desenvolverdo uma cultura para o trabalho e demais praticas
sociais por meio do protagonismo em atividades
transformadoras. Explorardo interesses vocacionais ou
opcOes profissionais, perspectivas de vida e de organizacéo
social, exercendo sua autonomia e aprendendo a ser
autbnomo, ao formular e ensaiar a concretizacdo de projetos
de vida e de sociedade (UNESCO, 2011, p. 9).
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5 PROPOSTA DO ENSINO MEDIO

A construgcdo de uma proposta para o Ensino Médio que contemple os
aspectos legais e politicos, na perspectiva de aproximacao da préatica educativa com

o mundo do trabalho e com praticas sociais, passa por um curriculo que:

No Ensino Médio Politécnico, articule

- uma formacao geral solida, que advém de uma integracdo com o nivel de
ensino fundamental, numa relacdo vertical, constituindo-se efetivamente
como uma etapa da Educacéo Basica, a

- uma parte diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do
trabalho, que se traduza por uma estreita articulagcdo com as relagcées do
trabalho, com os setores da producdo e suas repercussdes na construcao
da cidadania, com vista a transformacdo social, que se concretiza nos
meios de producado voltados a um desenvolvimento econdémico, social e

ambiental, numa sociedade que garanta qualidade de vida para todos.

No Ensino Médio Curso Normal, articule:

- uma formacéo geral solida, que advém de uma integracdo com o nivel de
ensino fundamental, numa relagdo vertical, constituindo-se efetivamente
como uma etapa da Educacéo Basica, a

- uma parte diversificada, vinculada a enfoques ou tematicas da educacéo e
conhecimento, dos conhecimentos da educacéo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental e de suas préaticas voltadas a formacdo do
educador.

E, da Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio, integre:
- uma formacéo geral solida, que advém de uma integracdo com o nivel de
ensino fundamental, numa relacdo vertical, constituindo-se efetivamente

como uma etapa da Educacéo Basica, a
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- uma formacao profissional, na qual o conhecimento cientifico tenha sentido
para o trabalhador, pois agrega a sua formacéo técnicas e procedimentos a

partir da compreenséo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos.

5.1 ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

O Curriculo do Curso de Ensino Médio sera desenvolvido em trés anos, com
2.400 horas, sendo que a carga horaria no primeiro ano sera de 75% de formacéao
geral e 25% de parte diversificada. No segundo ano, 50% para cada formacéao e, no
terceiro ano, 75% para a parte diversificada e 25% para a formagéo geral. Também
se considera a possibilidade de um acréscimo de 600horas de carga horaria,
totalizando o curso em 3.000horas, ndo implicando em aumento do nimero de anos
do curso. Este acréscimo, dividido nos trés anos, se traduzira por possibilidades de
estagios ou aproveitamento de situacfes de emprego formal ou informal, desde que
seu conteudo passe a compor 0s projetos desenvolvidos nos seminérios integrados

e, com isso, venha a fazer parte do curriculo do curso.

1° ano 2° ano 3° ano TOTAL

Formacéo Geral 600h - 750h 400h - 500h 200h - 250h 1.200h - 1.500h
Parte Diversificada | 200h - 250h 400h - 500h 600h - 750h 1.200h - 1.500h
TOTAL 800h - 1.000h | 800h - 1.000h | 800h - 1.000h | 2.400h - 3.000h

As proporcdes de distribuicdo das cargas horarias dos dois blocos, formacao
geral e parte diversificada ndo sdo rigidas, permitindo aproximacfes quando da
elaboracao e distribuicdo de carga horaria pelas areas de conhecimento na matriz
curricular que integra o Projeto Politico Pedagoégico da Escola. Essa distribuicdo visa
assegurar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar.

Entende-se por formacéo geral (ndcleo comum), um trabalho interdisciplinar
com as areas de conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal
sistematizado e contextualizado com as novas tecnologias, com vistas a apropriacao
e integracdo com o mundo do trabalho.

Entende-se por parte diversificada (humana — tecnoldgica — politécnica), a
articulacdo das areas do conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias, com 0
mundo do trabalho, a qual apresente opcdes e possibilidades para posterior

formacdao profissional nos diversos setores da economia e do mundo do trabalho.
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A articulacdo dos dois blocos do curriculo, por meio de projetos construidos
nos seminarios integrados, se dara pela interlocucdo, nos dois sentidos, entre as
areas de conhecimento e 0s eixos transversais, oportunizando apropriacdo e
possibilidades do mundo do trabalho.

Os Seminarios Integrados constituem-se em espacos planejados, integrados
por professores e alunos, a serem realizados desde o primeiro ano e em
complexidade crescente. Organizam o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de
todo o projeto politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a cooperacéao, a
solidariedade e o protagonismo do jovem adulto.

A realizacdo dos seminérios integrados constard na carga horéria da parte
diversificada, proporcionalmente distribuida do primeiro ao terceiro ano, constituindo-
se em espacos de comunicacdo, socializacdo, planejamento e avaliacdo das
vivéncias e praticas do curso.

Na organizacdo e realizagcdo dos seminarios integrados, a equipe diretiva
como um todo e, especificamente, 0s servicos de supervisdo e orientacao
educacional, tém a responsabilidade de coordenacéo geral dos trabalhos, garantindo
a estrutura para o seu funcionamento.

A coordenacdo dos trabalhos, que organiza a elaboracdo de projetos, por
dentro dos seminarios integrados, serd de responsabilidade do coletivo dos
professores, e entre eles sera deliberada e designada, considerando a necesséria
integracdo e dialogo entre as areas de conhecimento para a execu¢cdo dos mesmos.
Além disso, o exercicio da coordenacdo desses trabalhos, sob a forma rotativa,
oportunizara que todos se apropriem e compartiihem do processo de construgcédo
coletiva da organizacéo curricular.

Além disso, devera ser destinado um percentual da carga horaria dos
professores — um de cada area do conhecimento, para ser utilizado no
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios
integrados.

O desenvolvimento de projetos que se traduzirem por praticas, visitas,
estagios e vivéncias poderédo também ocorrer fora do espaco escolar e fora do turno
que o aluno frequenta. Para tanto, devera estar prevista a respectiva acao de
acompanhamento executada por um professor.

Os projetos serdo elaborados a partir de pesquisa que explicite uma

necessidade e/ou uma situacao problema, dentro dos eixos tematicos transversais.
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Na perspectiva de garantir a interdisciplinaridade, a distribuicdo da carga
horaria da formacgéo geral (base comum nacional), na propor¢do que lhe cabe em
cada ano do curso, contemplara equitativamente, os componentes curriculares das
areas do conhecimento.
| — Areas de Conhecimento

1-Linguagens e suas Tecnologias;
2-Matematica e suas Tecnologias;
3-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

4-Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Il — Eixos Tematicos Transversais para a Parte Diversificada
1-Acompanhamento Pedagdgico;
2- Meio Ambiente;
3- Esporte e Lazer;
4- Direitos Humanos;
5- Cultura e Artes;
6- Cultura Digital;
7- Prevencdo e Promocgédo da Saude;
8- Comunicacao e Uso de Midias;
9- Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza;

10- Educac&o Econdmica e Areas da Producéo.

5.2 ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO CURSO NORMAL

O Ensino Médio — Curso Normal visa oportunizar a formacéo de professores a
partir da compreensao do que € aprender, de como se aprende e onde se aprende,
considerando que construir conhecimento decorre da relagdo com o outro e com 0
objeto a ser conhecido. Ao mesmo tempo, possibilitar ao aluno ou a aluna o
entendimento da infancia em seu processo social e histérico e da crianca na
situacao de sujeito de direitos.

O curriculo do Ensino Médio—Curso Normal sera desenvolvido em trés anos
ou 4 anos, com no minimo 3.000horas,sendo que, do total, 400h correspondem ao
estagio obrigatorio. Cada ano do curso esta organizado em blocos de areas de
conhecimento, enfoque ou tematicas, cujo planejamento coletivo dos professores

desencadeara a¢Oes dos educandos na nova organizacdo de tempos e espacos,
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pequenos e grandes coletivos consagrados na educacgao infantil e nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

No primeiro ano se caracterizara por uma relacdo teoria-pratica, em que a
pratica se dara na reflexdo sobre o cotidiano da escola em relacédo aos referenciais
teoricos.

No segundo ano se caracterizara por uma relacdo teoria-pratica-teoria, em
que se realizardo pequenas praticas de regéncia de classe, tendo como
preocupacao a formacéo do professor pesquisador.

No terceiro e no quarto ano, se for o caso, um periodo se caracterizara por
um processo de reflexdo-acdo, em que a reflexdo se dara sobre a acdo do aluno
engquanto educador, ou seja, realizando pequenas praticas pedagodgicas; e, no outro
periodo, 0 estagio obrigatorio se caracterizard por uma nova acao teorizada, refletida
do aluno-professor.

No decorrer do curso, a previsdo de realizacdo dos seminarios integrados
devera constar na carga horéria, proporcionalmente distribuida do primeiro ao ultimo
ano, constituindo-se em espacos de comunicagdo, socializacdo, planejamento e
avaliacdo das vivéncias e praticas pedagdgicas do curso.

Na organizacdo e realizagcdo dos seminarios integrados, a equipe diretiva
como um todo e, especificamente, os servicos de supervisdo e orientacao
educacional, tém a responsabilidade de coordenacéo geral dos trabalhos, garantindo
a estrutura para o seu funcionamento.

A coordenacdo dos trabalhos, que organiza a elaboracdo de projetos, por
dentro dos seminarios integrados, serd de responsabilidade do coletivo dos
professores, e entre eles sera deliberada e designada, considerando a necesséria
integracado e dialogo entre as areas de conhecimento para a execugdo dos mesmos.
Além disso, o0 exercicio da coordenacdo dos trabalhos, de forma rotativa,
oportunizard que todos se apropriem e compartilhem do processo de construcéo
coletiva da organizacéo curricular.

Pelos projetos construidos nos seminarios integrados se dara a interlocugao,
nos dois sentidos, entre as areas de conhecimento e os enfoques ou tematicas,

oportunizando apropriacéo e possibilidades das praticas pedagogicas.
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Além disso, devera ser destinado um percentual da carga horaria dos
professores para ser utilizado no acompanhamento do desenvolvimento dos projetos
produzidos nos seminarios integrados.

O desenvolvimento de projetos que se traduzirem por praticas, visitas,
estagios e vivéncias podera ocorrer também fora do espaco escolar e fora do turno
que o aluno frequenta. Para tanto, devera estar prevista a respectiva acdo de
acompanhamento executada por um professor.

Os projetos serdo elaborados a partir de pesquisa que explicite uma
necessidade e/ou uma situagao problema, dentro dos enfoques ou tematicas.

Na perspectiva de garantir a interdisciplinaridade, a distribuicdo da carga
horéria contemplara equitativamente, as areas do conhecimento e os enfoques ou

tematicas.

| — Areas de Conhecimento: Base Comum Nacional

1- Linguagens e suas Tecnologias (conhecimentos expressivos/de comunicac¢ao;
Lingua Portuguesa, Literatura, Artes, Lingua Estrangeira Moderna, Educacao
Fisica);

2- Matematica e suas Tecnologias (conhecimentos l6gico-matematicos);

3- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (conhecimentos fisicos, quimicos e
bioldgicos);

4- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (conhecimentos filosoficos, geograficos

e socio-historicos).

II-Parte Diversificada: Enfoque ou Tematica

1- Educacdo e Conhecimento: base filosofica, psicopedagogica e soOcio-
antropolégica (Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem, Sociologia da
Educacdo, Filosofia da Educacdo, Historia da Educacdo, Desenvolvimento
Cognitivo, Desenvolvimento Neuromotor, Antropologia, Educacéo Especial);

2- Conhecimento especifico da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental:
Literatura Infantil, Arte-Educacdo — Cénicas, Plasticas e Musica, Expressao
Dramatica, Recreacdo e Jogos, Musica, Nutricdo, Puericultura, Enfermagem,
Conhecimento LoOgico Matematico, Psicogénese da Leitura e da Escrita,

Fundamentos da Psicomotricidade, Desenvolvimento da Linguagem,



31

Planejamento — Organizacdo do Ensino, Legislagdo, Estrutura e
Funcionamento do Ensino, Didaticas e Pesquisa.

O Curso Normal — Aproveitamento de Estudos— poderd ser oferecido ao
egresso do Ensino Médio. Devera ter a duragdo de 1.600 horas, j& incluidas as 400h
do estagio profissional obrigatorio. Nesse caso, 0 primeiro ano se caracterizara por
uma relacéo tedrico-pratica, em que a pratica se dara na reflexdo critica sobre o
cotidiano da instituicdo em relacdo aos referenciais tedricos. O segundo ano se
caracterizard por um processo de acao-reflexdo-acdo, em que a reflexdo se dard
sobre a acdo do aluno enquanto educador, e o0 estagio, por uma nova acao teorizada

refletida pelo aluno educador.

A operacionalizacdo desta proposta, como matriz curricular se efetivara a partir de
um processo de construcdo coletiva, que integrard Seduc (6rgdo central),

Coordenadorias Regionais de Educacéao, escolas e comunidades.

5.3 ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO
MEDIO

A construcdo do curriculo da Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio exige a participacdo de todos, uma vez que tem o pressuposto do trabalho
participativo coletivo na escola.

Na educacado profissional, ndo é possivel conhecer a realidade somente a
partir dos conhecimentos especificos: eles ndo dao conta de explicar o todo.
Somente na relacdo com a formacdo geral € que eles tém sentido enquanto
conhecimentos especificos no contexto da formacdo técnica, num determinado
momento histérico. Isso, porque os processos de trabalho e as tecnologias tém
tempo histérico, tendo sido produzidos num determinado momento histoérico. Assim,
trazem na sua estrutura a histéria da sua construcdo e sédo as expressées maximas
da consciéncia da sociedade naquele determinado tempo.

O desenvolvimento local deve constituir-se em eixo organizador da
metodologia de ensino-aprendizagem, sendo retirados de sua légica e estrutura os
elementos que orientardo os estudos e pesquisas. Essa metodologia possibilitara
uma leitura do conteddo técnico em pauta, de forma relacionada com a atividade

produtiva a qual esta vinculada e com a sua insercdo e implicacbes no mundo
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contemporaneo, global, nacional, regional e local. Além disso, propiciara identificar
as transformacbes que a atividade produtiva sofreu durante o processo de
construcdo da existéncia e do conhecimento ao longo da histéria da humanidade e a
razdo de ser dos saberes a ela associados.

Aponta-se a construcdo da Educacgéo Profissional Integrada ao Ensino Médio
em todas as 73 escolas que ofertam cursos na forma concomitante.

A construcdo da matriz curricular, nessa perspectiva, exige uma ruptura com
a hierarquia dos conteudos, partindo das areas do conhecimento, relacionando a
formacao geral com a especificidade da formacéo profissional.

Segundo o Parecer CNE/CEB 39/2004, o curso integrado n&o pode ser
organizado com duas partes distintas. Trata-se de um curso Unico, com um projeto
pedagogico Unico, com proposta curricular Unica e com matricula Unica, tendo a sua
carga horaria total ampliada, contemplando as cargas horarias minimas para a
formacéo geral e para a formacgéo profissional. A essa carga horaria, poderdo ser
acrescidas as cargas horarias destinadas a estagios supervisionados, desde que
previsto pelas escolas em seus projetos pedagdgicos.

Ainda segundo o parecer, admite-se como carga horaria minima para cursos
realizados na forma integrada com o Ensino Médio, um total entre 3.000 e 3.200
horas, integralizadas num periodo minimo de trés a quatro anos, nos termos do
projeto pedagodgico das escolas, considerando os perfis dos cursos e as
necessidades de propiciar formacéao integral.

Os semindrios integrados se constituirdo em momentos de interacao e
integracdo das diferentes areas do conhecimento e a materializacdo da articulagéo
com as dimens&es Cultura, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia.

Considerando a perspectiva do curriculo integrado — onde nao ha dissociacao
entre teoria e pratica — o estagio supervisionado ndo pode se configurar como um
momento distinto do curso, mas sim como uma etapa, na qual os alunos poderao
articular o conhecimento tedrico e, a partir de hipéteses, responder as demandas
gue se apresentam no exercicio da profissao.

A duracdo do estagio supervisionado devera ser acrescida ao minimo
estabelecido para o curso (Parecer CNE/CEB n° 16/99 e art.9° da Resolucéo
CNE/CEB n° 4/99). Esta prevista para cursos com menos de 1.200h uma carga
horaria minima para o estagio de 200h; para cursos com 1.200h ou mais, esta

prevista uma carga horaria minima de 400h (Resolucdo CEED n° 279/2004), Lei
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Federal n® 11.788/2008; Resolucdo n® 279/2004 CEED/RS - Estabelece normas
para a organizacdo de estagio de alunos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio.
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6.1METAS DO ENSINO MEDIO POLITECNICO E ENSINO MEDIO CURSO NORMAL

Para o acompanhamento da implantagdo da proposta de reestruturacéo

curricular do Ensino Médio, a Secretaria de Estado da Educacdo estabelece as

seguintes metas e indicadores:

1-

2-

Universalizacdo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com qualidade
social, até 2014;

Aumento gradativo da taxa de aprovacdo e permanéncia nas escolas de
Ensino Médio na medida da implantacdo da reestruturacdo curricular, de
2012 a 2014;

Ressignificagdo do Ensino Médio Politécnico e Ensino Médio - Curso
Normal, através da reestruturacao curricular, de 2012 a 2014,

Aprovacdo, pelo Conselho Estadual de Educacdo, de Regimento
Referéncia para o Ensino Médio, decorrente da proposta de
reestruturacao curricular do Ensino Médio - até dezembro de 2011;
Implantacdo gradativa da reestruturacao curricular nas escolas de Ensino
Médio da rede estadual, iniciando em 2012 com o 1° ano;

Formacdo continuada para os professores do Ensino Médio com vistas a
implantagdo e implementacdo da reestruturacdo curricular, de 2012 a
2014;

Articulacdo de acdes entre o Departamento Pedagdgico e
Superintendéncia da Educacédo Profissional, com vista a implantacdo da
Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio nas escolas de Ensino
Médio, de 2012 a 2014,

Desenvolvimento de projetos de Iniciacdo Cientifica nas Escolas de

Ensino Médio, envolvendo Professores e Alunos, de 2012 a 2014.
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6.2 METAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

(REESTRUTURACAO DOS CURSOS)

Frente as constatacdes feitas a partir do diagndstico da educacao profissional

publica, colocam-se objetivos e metas a serem alcancados nos proximos trés anos.

A qualificacdo da Rede passa necessariamente por:

1-

Avaliar a oferta de cursos regionais, para eliminar a defasagem entre os

cursos ofertados e as caracteristicas sociais, econdémicas e culturais até

2014;

Reduzir gradativamente os indices de repeténcia e evasdo a indices

aceitaveis;

Ampliar vagas em 50% até o fim de 2014;

Implantar cursos novos, a partir da realizacdo de seminarios

microrregionais, iniciando o debate no processo da Conferéncia Estadual,

atendendo aos seguintes critérios:

- 0s Arranjos Produtivos Locais — APL (Anexo 3), de acordo com
identificagbes da Agéncia de Desenvolvimento e Promocdo do
Investimento da Secretaria de Desenvolvimento e Promocdo do

Investimento:

- caracterizacao socioecondmica dos Corede(s). Sugere-se como fonte
as informacbes sistematizadas pela Fundacdo de Economia e
Estatistica (FEE), organizadas a partir do Cadastro Nacional de
Atividades Econémicas (CNAE)

- a Economia Solidaria em desenvolvimento nas regifes, por meio da
Secretaria Estadual de Economia Solidaria e Micro Empresa e dos
Foruns Regionais de Economia Solidaria;

- a politica de desenvolvimento da agricultura familiar de base ecoldgica,
de acordo com a Secretaria de Desenvolvimento Rural, Pesca e
Cooperativismo e das EMATER regionais;

- a economia desenvolvida nas areas de assentamentos do Movimento
Sem-Terra (MST), nas respectivas regides do Estado;

- a economia desenvolvida nas comunidades quilombolas e indigenas,

nas respectivas regioes do Estado;
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- projetos locais de desenvolvimento, a partir das prefeituras e
organizagdes ndo governamentais.

5- Implantacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) em parceria com os Institutos Federais e Sistema
“S”. - oferta de vagas em cursos técnicos para os alunos da rede
estadual, com inicio previsto para 2012, conforme pactuagéo.
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ANEXO 1
Matrizes Curriculares

Matriz Curricular do Ensino Médio Politécnico

FORMACAO GERAL 1° ano 2° ano 3° ano
CH/SEM | CH/SEM | CH/SEM

AREAS DE CONHECIMENTO 20/ 24 14 /18 12 /13
LINGUAGENS: Lingua Portuguesa, 6/8 5/6 4/5

Literatura, Artes, Educacéo Fisica
MATEMATICA 214 212 1/1
CIENCIAS DA NATUREZA: 6/6 3/6 3/3

Fisica, Quimica, Biologia
CIENCIAS HUMANAS:  Geografia, 6/6 414 414
Historia, Filosofia, Sociologia.
PARTE DIVERSIFICADA 5/6 11/12 13/17
Lingua Estrangeira Moderna
Espanhol/ a definir
Ensino Religioso 3/4 5/5 2/6
Linguagens-Tecnologias Aplicadas
Matematica - Tecnologias Aplicadas
Ciéncias da Natureza - Tecnologias
Aplicadas 2/2 6/7 11/ 11
Ciéncias Humanas - Tecnologias
Aplicadas
SEMINARIOS INTEGRADOS E
PROJETOS
TOTAL 25/30 25/30 25/30

CURSO COM 2.400h ou 3.000h

(PARA CARGA HORARIA DE 25h ou 30h SEMANAIS - simulag&o)




Matriz Curricular do Ensino Médio — Curso Normal
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AREAS DE CONHECIMENTO 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | TOTAL
Linguagens e suas Tecnologias
(Conhecimentos expressivos/de
comunicacao): Lingua Portuguesa,
Literatura, Artes, Lingua Estrangeira
Moderna e Educacéo Fisica
Matematica e suas Tecnologias
(Conhecimentos Légico-mateméticos)
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(Conhecimentos  fisicos, quimicos e
biolégicos)
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Conhecimentos Filosoficos, Geograficos e | 700h 500h | 400h 1.600h
Sacio-historicos)
ENFOQUES OU TEMATICAS
Seminarios Integrados
Educacao e Conhecimento
Conhecimento _especifico da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental
Ensino Religioso
Lingua Estrangeira Moderna:
Espanhol / a definir
300h 500h 200h

ESTAGIOPROFISSIONAL OBRIGATORIO | - - 400h

1.400h
TOTAL 1.000h | 1.000h | 1.000h 3.000h

Observacdo: As praticas pedagogicas obrigatorias (400h) serdo desenvolvidas na
carga horaria do bloco Enfoques ou Tematicas, no 2° e 3° ano do Curso.




Matriz Curricular da Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio
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AREAS DO CONHECIMENTO E DA 1°ano | 2°ano | 3°ano Total
FORMACAO PROFISSIONAL
LINGUAGENS: Lingua Portuguesa,
Literatura, Artes, Educacéo Fisica, 7 6 5 E 720h
Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol
e outra a definir S
MATEMATICA T 200h
2 2 1
CIENCIAS DA NATUREZA: A 600h
Fisica, Quimica, Biologia 6 6 3
G 600h
CIENCIAS HUMANAS: Geografia,
Historia, Filosofia, Sociologia, 6 5 4 I
Ensino Religioso
O 880h
DISCIPLINAS TECNICAS
5 6 11 240h
SEMINARIOS INTEGRADOS —
PROJETO
1 2 3
27 27 27
1.080h | 1.080h | 1.080h 3.240

DURACAO TOTAL DO CURSO: 3.240h;
CARGA HORARIA SEMANAL: 27h

PARECER CNE/CEB N. 39/2004
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ANEXO 2
Itens para Elaborag&o de Projeto Vivencial — Projeto de Intervengao
(Referencial da Pesquisa-Acao: Thiollent)

Fase exploratoria: identificacéo inicial dos problemas ou situac¢des problematica,
bem como das pessoas interessadas em participar da pesquisa (diagndstico
inicial). Esclarece o objetivo da pesquisa, as expectativas, discute a metodologia,
diviséo de tarefas, etc.;

Tema da pesquisa: designacdo do problema pratico a ser investigado e a area
de conhecimento na qual a problematica se insere. A delimitacdo do tema é fruto
de discussdo coletiva. Nesta fase, procede-se o levantamento de indicacbes
bibliograficas para compor o marco tedrico orientador da pesquisa,;

Colocacéo do problema: definidos o tema e o0s objetivos da pesquisa, passa-se a
definicho da problemética, em que o tema escolhido adquira sentido. Os
problemas devem ser de ordem pratica, de forma a poder caracterizar o alcance
de uma mudanca ou transformacao de determinada situacéo;

Lugar da teoria: embora focada na pratica, a pesquisa-acdo ndo prescinde da
teoria. A delimitacdo do marco tedrico dard sustentacdo para interpretar
situacdes e construir hipéteses ou diretrizes orientadoras da pesquisa;

Hipoteses: diretrizes para orientar as agfes, bem como as estratégias e recursos
a serem utilizados. As hipGteses centram-se nos possiveis meios ou caminhos
para concretizar os objetivos. Com base nas hipoteses, os pesquisadores e
participantes podem antecipar quais informacdes serdo necessarias e que
técnicas poderéo utilizar para busca de dados ou informacdes.

Seminario: trabalho coletivo de discussdo que acompanha todo o processo de
pesquisa, desde a sua elaboracao inicial (planejamento) até a sua execucao e
avaliacdo. Relne todos os envolvidos na pesquisa. E o espaco de redefinicéo,
realinhamento de objetivos, interpretacdo de dados, debates tedricos e coletivos
da direcdo da pesquisa;

Campo de observacdo, amostragem e representacdo qualitativa: delimitar o
campo da observacao empirica na aplicacao do tema é fundamental, posto que
uma pesquisa acao pode abranger desde uma comunidade concentrada (escola
ou bairro) até um espaco maior (cidade). A delimitacdo esta relacionada com o
tema, com a problematica e com 0s objetivos da pesquisa;

Coleta de dados: as principais técnicas sdo as entrevistas grupais ou a
entrevista individual aprofundada. Outras técnicas podem ser associadas, como
observacéo participante e diario de campo. A técnica deve ser escolhida em
funcdo do tema, problema e objetivos da pesquisa.

Aprendizagem

Saberes formais e informais
Plano de acao
Divulgacédo-socializagéo
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Anexo 3

Lista dos Arranjos Produtivos Locais

Potenciais APL(s) e APL(s) prioritarios por REGIAO FUNCIONAL

Prioridade 2011 do Programa de Fortalecimento e Apoio as Cadeias e Arranjos Produtivos Locais

APLs identificados no RS pela Agéncia de Desenvolvimento e Promogéao do Investimento - AGDI

REGIAO P APLs IDENTIFICADOS NO . x Entidade responavel pela
FUNCIONAL | REGIAO CIDADES POLO RIO GRANDE DO SUL Situagdo coordenacéo da Governanga
Metropolitano Automacéo e Controle (eixo
1 Delta do Jacui Porto Alegre Porto Alegre/Caxias do Sul) APL ABINEE
APL prioridade
3 Serra Caxias do Sul Metalmecanico e Automotivo | 2011/Camara SIMECS
temaética
APL prioridade
3 Serra Bento Gongalves Moveleiro 2011/Cémara CGI Mbveis
temaética
3 Serra Caxias do Sul Téxtil e Confeccdes Q(I)Dll_lpnondade Assoc. Pélo de Moda
5 Sul Rio Grande Pélo Naval
Fronteira Maquinas e Implementos
7 Noroeste Santa Rosa Agricolas - Colheita
Noroeste . Maquinas e Implementos
! Colonial Panambi Agricolas - P6s-Colheita ACITEC
9 Alto da Serra Soledade gs::;%ziz;gstso_e Artefatos APL- Prioridade Centro Tecnoldgico - CT Pedras
do Botucarai 2011 9
de Pedra
. Maquinas e Implementos
9 Produggo Passo Fundo Agricolas - Pré-Colheita
Metropolitano
1 Delta do Jacui | Porto Alegre/Novo Metalmecanico/ Maquinas
Vale do Rio Hamburgo a
dos Sinos ABIMAC
. Tecnologia da Informacéo
1 Metropolltano’ Porto Alegre (eixo Porto Alegre/Caxias do
Delta do Jacui
Sul)
1 Metropolltano’ Porto Alegre Transformados Plasticos
Delta do Jacui
3 Serra Caxias do Sul Transformados Plasticos
6 Fronteira Santana do Vitivinicola
Oeste Livramento
9 Producgéo Passo Fundo Leite e derivados
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ANEXO 4
Mapeamento Geogréafico dos Setores da Economia

Setor Primario: Agropecuaria

Valor Adicionado Bruto (WAB)

da Agropecuaria por municipio em 2008
mil reais
100.000 N
50,000
101000 A
Faonte: FEE

Blaboragio: SEPLAGIDEPLAN - 0172011
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Setor Secundario: Industria
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Setor Terciario: Servigos

Valor Adicionado Bruto (VAB)
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Elaboracdo: SEPLAG/DEPLAN - 01/2010
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ANEXO 5
Zoneamento COREDE(S)

Conselhos Regionais de Desenvolvimento

Conselhos Regionais
de Desenvolvimento - COREDEs

Uruguai Oceano Atldntico

100 150 200

Elaboragao: SEPLAG/DEPLAN - 12/2010
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Regides Funcionais de Planejamento - COREDE

Paraguai

Santa Catarina

Medio A\tuUrugual

MNordeste

Argentina

Horténsias

ale do Caig . y
aranha
ale 0s

Vebgoolitano Delta_ do

Central

RF 8

Yale do Jaguarf :

Centro-Sul

Campanha

Uruguai

COREDESs e Regides

Funcionais de Planejamento @“5‘“@
s
A
0 40 80 120

Fonte: SEPLAG, DO 09/11/2010

Elaboragao: SEPLAG/DEPLAN - 01/2011 Km




ANEXO 6
Catalogo Nacional de Cursos Técnico de Nivel Médio
Resolugéo n°7 3 de 9 de julho de 2008
Portaria Ministerial 870, de 16 de julho de 2008

Eixos tecnoldgicos

1- Ambiente, Saude e Seguranca
2- Apoio Educacional,
3- Controle e Processos Industriais;
4- Gestao e Negocios;
5- Hospitalidade e Lazer;
6- Informacao e Comunicacao;
7- Infraestrutura;
8- Militar;
9- Producéo Alimenticia;
10- Producéo Cultural e Design;
11- Producéo Industrial;
12- Recursos Naturais.
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